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Resumo

O componente curricular Metodologia da Pesquisa responde pela construcdo de
diferentes habilidades e insercdo do estudante no mundo da Ciéncia, de forma
sistematizada. Entretanto, comumente, seu trabalho se restringe a apresentacao dos
conceitos do método cientifico, e o trabalho “pratico” fica a cargo de outro componente
curricular, geralmente denominado “trabalho de conclusédo de curso”. Esse texto traz
0S pressupostos e encaminhamentos de uma pratica de construcdo da disciplina a
partir de uma abordagem tedrico-metodoldgica que associa as dimensdes tedrico-
pratico do componente curricular, pensando a apropriacao dos conceitos indissociavel
da construgéo de um trabalho de autoria, na tentativa de compreender uma situagao
concreta, mobilizando, assim, diferentes habilidades que sdo fundamentais ao
exercicio epistemologico de compreensdo da realidade. Tal pratica colocou 0s
estudantes na condicdo de sujeitos ativos na construcdo do percurso de suas
aprendizagens, pois, a busca pelo conceito acontecia a partir da necessidade de
responder a uma realidade e ndo se encerrava em si mesmo, pois aqueles conceitos
precisavam subsidiar o trabalho de autoria na construcdo do projeto de pesquisa,
fomentando questionamentos, investigacdes, debates e tomadas de decisdo, o que
favorecia o exercicio da criatividade e criticidade, na busca das melhores alternativas
para o problema inicialmente apontado pelos préprios estudantes. No escopo da
pesquisa-a¢do, os caminhos da disciplina foram construidos colaborativamente pelos
graduandos, através da mediacéo docente, e, tal condi¢cdo, ao tempo em que se revela
significativa, também mostra-se desafiante a todos os envolvidos, pois prescinde de
roteiros prontos, formulados pela docente, a serem apresentados aos aprendentes.
Palavras-chave: Aprendizagem Colaborativa. Pensamento Conceitual. Metodologia
Cientifica.

Abstract

The Research Methodology curricular component is responsible for the construction of
different skills and insertion of the student in the Science. Commonly, their work is
restricted to the presentation of the concepts of the scientific method, and the
“practical” work is in charge of another curricular component, called “course conclusion
work”. This text brings the assumptions of a practice of construction of the discipline
from a theoretical-methodological approach that associates the theoretical-practical
dimensions of the curricular component, considering the appropriation of concepts
inseparable from the construction of an authorship work, in an attempt to understand
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a concrete situation, thus mobilizing different skills that are fundamental to the
epistemological exercise of understanding reality. This practice placed students in the
condition of active subjects in the construction of their learning path, as the search for
the concept took place from the need to respond to a reality and did not end in itself,
as those concepts needed to support the work of authorship in the construction of the
research project, encouraging questioning, investigacions, debate and decision-
making, which favored the exercise of creativity and criticality, in the search for the
best alternatives for the problem initially pointed out by the students themselves. In the
scope of action research, the discipline were built collaboratively by the
undergraduates, through teacher mediation, and, while this condition reveals itself to
be significant, it is also challenging to all involved, as it does not require ready-made
scripts, formulated by the teacher, to be presented to the learners.

Keywords: Collaborative Learning. Conceptual Thinking. Scientific Methodology.

1 INTRODUCAO

A Ciéncia nasceu na esteira da filosofia, na busca por respostas para
compreender o Universo. Nessa busca, afastou-se do pensamento mitoldgico e
constituiu-se de instrumentos e técnicas, primando pela objetividade do conhecimento
produzido através do método cientifico. Este, por sua vez, foi revelando os diferentes
tipos de conhecimentos e organizando-os em areas, de acordo com as peculiaridades
e similaridades de seus objetos. A transposicdo desses conhecimentos para 0s
espacos académicos deu-se de modo similar, na forma de disciplinas e componentes
curriculares que se agrupam em modulos ou periodos, guardando entre si relacbes
de complementaridade, para que, ao final do processo formacional, o aprendente
tenha construido os conceitos e as habilidades desejadas para o exercicio da
profissdo. Esse “agrupamento” de conhecimentos ficou conhecido como curriculo e
atualmente é reconhecido seu papel regulador e politico na construcdo das
aprendizagens e, consequentemente, na formac&o do sujeito (SACRISTAN, 2000).
Tal regulagéo acontece através de diferentes formatos e ndo se restringe a saberes,
mas se estende a tempos de aprendizagem, desempenhos esperados, relacdes
estabelecidas entre os envolvidos, e, sobretudo, aos padrdes sociais e culturais a
partir dos quais os aspectos citados sdo definidos. Ou seja, através do curriculo tem-
se uma densa rede de relagdes, de interesses, prescricdes e valoragdes no espaco
formativo.

Outrossim, se o curriculo carrega em si todas as determinagdes mencionadas

acima, também é objeto de criacdo e transformacao pela acdo docente, através da
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praxis pedagogica. Esse artigo vem relatar uma experiéncia formacional numa
Instituicdo de Ensino Superior, nos cursos das Engenharias, através do componente
curricular de Metodologia da Pesquisa, num formato de curriculo organizado por
disciplinas em semestres. Nessa perspectiva, revela o entendimento que se tem do
papel desse componente curricular na formacgéo do sujeito profissional, bem como as
concepcOes de aprendizagem envolvidas, as bases epistemolégicas e metodoldgicas
gue ensejaram a praxis construida, os resultados a que se chegou através dela, as
dificuldades e possibilidades ocorridas durante o processo. O objetivo é, através
desse trabalho, mostrar que, em desenhos curriculares tradicionais, também é
possivel construir praticas significativas que promovam o desenvolvimento conceitual
reflexivo (SAVIANI, 2005) do graduando e o trabalho de autoria (SANTOS, 2009),
evitando a apresentacdo dos conceitos aos aprendentes, comum ao ensino
tradicional. As préticas significativas aqui referidas dizem respeito as metodologias
ativas que foram desenvolvidas na construcdo da disciplina, por entender que a
construcdo do conhecimento € uma atividade do aprendente, na condicdo de

protagonista no processo, devidamente mediada pelo professor.
2 METODOLOGIA

No propoésito de construir situacdes de aprendizagens mais significativas para
os graduandos de Engenharia, na disciplina de Metodologia da Pesquisa, o trabalho
realizado traduz-se em pesquisa-acéo, no sentido exposto por Thiollent (2009, p.75)
“[...] para corresponder ao conjunto dos seus objetivos, a pesquisa-acdo deve se
concretizar em alguma forma de acao planejada, objeto de analise, deliberacdo e
avaliagao”. Assim, compreendendo a aula como uma agao dialégica, com objetivos
preestabelecidos cujo alcance se da através da interacdo entre os envolvidos, de
forma colaborativa, sendo permanente objeto de reavaliacdo, tem-se uma pesquisa-
acdo no curso da disciplina Metodologia da Pesquisa, pois as acdes didaticas
propostas constituem respostas provisorias para a melhor forma de desenvolver a
disciplina, a partir de seus fundamentos tedricos, que sdo reexaminadas e realinhadas
a medida que as intera¢des acontecem e vai-se cunhando novas possibilidades para
a questao inicial, forjadas no campo das relacfes estabelecidas, para que situacbes
de aprendizagens mais significativas sejam possibilitadas através da mediacao

docente. Os referenciais tedricos que respaldaram as escolhas feitas na préaxis
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pedagogica compreendem a aprendizagem como um processo sociointeracionista na
construcdo dos conceitos e partem da valorizacdo destes, como forma de

compreender e intervir na realidade.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°® 9.396 de 1996, na secdo
IV que trata da Educacao Superior, no primeiro artigo da secao, diz que a educacéao
superior tem por finalidade desenvolver o espirito cientifico, o trabalho de pesquisa e
o pensamento reflexivo. Com isso, a atividade cientifica passa a ser parte integrante
dos trabalhos de ensino, e a extensdo, resultado desses trabalhos e forma de
integracdo com a comunidade. Ademais, outro lado, com a expansao das tecnologias
através da internet, pesquisar e aprender consolidam-se, cada vez mais, como
atividades correlatas, mudando a relagdo com o conhecimento e consequentemente,
as relacdes entre ensino e aprendizagem, nos espacos formais, ao passo que
‘realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios” (MORIN, 2003, p.13)
desafiam as academias a buscarem as relagdes entre as partes e o todo, ou vice-
versa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais das graduacdes em Engenharias
(BRASIL, 2019) colocam os contetudos da Metodologia Cientifica entre aqueles que
devem ser contemplados pelas habilitacdes. Assim, o componente curricular se
reveste de especial importancia, especialmente no atual contexto, pois permite a
construcdo de diferentes habilidades: diferenciar o conhecimento cientifico das
demais formas de explicar a realidade; distinguir o discurso cientifico de outros
discursos, diferenciando-os no exercicio da criticidade; organizar o proprio discurso
de acordo com o paradigma cientifico e representa-lo verbalmente; observar e analisar
a realidade com olhos mais criteriosos, estabelecendo relagbes mais amplas e
profundas e propondo solucdes sistematicas. Essas habilidades podem ser
desenvolvidas adotando a pesquisa e o0 aprender a aprender como posturas diante da
realidade e dos desafios que ela traz aos sujeitos. Além disso, a disciplina promove o
dialogo entre as demais disciplinas do curriculo, uma vez que, huma Visao sistémica

da realidade, diferentes saberes sdo convocados para responder, satisfatoriamente,

aos desafios da realidade concreta.
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As habilidades acima citadas, no curso de uma graduacdo, sdo desenvolvidas
em conjunto com outras disciplinas que, juntas, ao longo do processo formacional,
respondem pela construcdo do sujeito profissional. No entanto, a priori, as
possibilidades inerentes a Metodologia da Pesquisa ndo sdo imediatamente
reconhecidas pelos estudantes, que costumam focar mais atencdo e energia nas
disciplinas que consideram mais especificas da area de atuacéo profissional, e assim,
mais necessarias e importantes a sua formacao, revelando, ndo apenas um
entendimento equivocado, sobretudo, ultrapassado, uma vez que, numa sociedade
dindmica e complexa, cujos processos de criacdo transformam-se rapidamente em
razdo dos avancgos tecnolOgicos, a pesquisa e Seus pressupostos teoricos e
metodoldgicos passam a ser importantes ferramentas de interacdo com a realidade.
Mais que isso, ndo apenas em relacdo ao repertorio técnico; também o espirito
investigativo que a contemporaneidade requer dos profissionais e que € desenvolvido
no movimento de constru¢cdo do pensamento cientifico. O entendimento de que a
realidade exige novas posturas que passam pela pesquisa cientifica como instrumento
de formacédo e transformacdo, ndo € comum, especialmente aos graduandos das
instituicoes privadas, cujas atividades se ocupam do ensino, de modo geral. Isso traz
para a Metodologia da Pesquisa a necessidade de se revestir de especial sentido e
estratégias, para que possa revelar todos as suas possibilidades formacionais. E,
nesse aspecto, recorreu-se as metodologias ativas para dar forma a esse projeto.

Por metodologias ativas entende-se a abordagem didatica do conteudo
assentada em trés premissas fundamentais: a) que o estudante assuma sua condi¢cao
ativa na construcdo de sua aprendizagem; b) que os conceitos nascam da tentativa
de compreender e explicar a realidade apresentada; c) que se estabeleca a
cooperacao entre os envolvidos. Esse entendimento rechaga a concepgdo bancéria
da aprendizagem (FREIRE, 2011), e recoloca o professor em sua condicdo de
mediador do processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a disciplina foi
organizada em dois momentos: no primeiro, 0s estudantes deveriam conhecer 0s
conceitos da ciéncia, pesquisa e método; no segundo, deveriam construir projetos de
pesquisa a partir da teméatica por eles escolhida.

Poucos dias antes de iniciar a disciplina, teve uma forte chuva na cidade em
gue funciona a instituicdo. Além de locais alagados, veiculos arrastados, casas
destruidas, os ventos fortes que acompanharam as chuvas danificaram muitas

construgdes, incluindo o telhado de um posto de combustivel, que quase fora
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arrancado. Varias imagens circularam nas redes sociais. Ali estava o ponto de partida
para os trabalhos na disciplina, o que revela a tentativa de aproximar a disciplina das
guestdes cotidianas e tird-la do engessamento programatico que tantas vezes é
conferido as praticas pedagdgicas. Nesse sentido, os professores devem estar
atentos aos acontecimentos e dispostos a utiliza-los para tornar os trabalhos mais
significativos. Isso requer abrir-se para a inovacao e permitir-se fugir dos modelos ja
estabelecidos, que, via de regra, deixam os professores em condicdo confortavel
porque € previsivel. Nesse momento, a abordagem didatica aproximou-se da
Metodologia da Problematizacdo, que, segundo Freitas
Valoriza o poder da reflexdo sobre as possiveis causas e
determinantes do problema para que os alunos criem, coletivamente,
hipoteses de solucdo e de intervencdo direta na realidade social. O
processo de aprendizagem promove a mobilizacdo do potencial social,
politico e ético dos alunos, fazendo com que eles estudem
cientificamente para agir politicamente sobre a realidade (FREITAS,
2012, p. 409).

Mais que construir uma explicacao cientifica para aquela realidade, o problema
inicial tem a finalidade de fomentar o desenvolvimento do pensamento conceitual, a
partir do entendimento das causas e implicacbes daquele problema, e por isso se
aproxima da concepcdo histérico-critica da educacado, conforme Bebel (1996 apud
FREITAS, 2012), em relag&o a valorizagdo do conceito como forma de compreenséao
da realidade.

Assim, a turma foi dividida em grupos, seguindo um roteiro de trabalho para
explicar aguela situagao inicialmente apresentada. O roteiro inicial previa 0s seguintes
objetivos de aprendizagem, organizados em etapas: a) identificar quais explicacbes
eram do tipo senso comum e quais eram cientificas; b) o que caracteriza as
explicagBes do tipo cientifica; c) nas explicagbes do tipo cientifica, quais as relacdes
estabelecidas entre aquele conhecimento e a sociedade; d) qual havia sido o processo
de construcdo do conhecimento que respaldou aquela explicacdo para aquele
momento, seus métodos e técnicas. A cada acao, os estudantes deveriam apresentar
textos cientificos que justificassem suas escolhas. Esses textos eram discutidos na
turma, sob o enfoque tedrico e metodoldgico. A cada aula chegava-se a conceitos, de
acordo com o0s objetivos de aprendizagem, e, a partir daqueles conceitos, novos
guestionamentos eram lancados para a aula seguinte, que deveria resultar em novos

conceitos, que eram registrados pelos estudantes, compondo o que foi denominado
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de “engenharia dos conceitos”. Nessa dinamica, chagou-se aos conceitos e objetivos

de aprendizagem pretendidos pela disciplina.

Ao final de cada etapa, o grupo recebia textos para discutir, que se somava aos
textos que eles haviam selecionados, e elaboravam uma sintese que era apresentada
e disponibilizada aos demais grupos. Essa organizacdo da aprendizagem é
denominada de metodologia ativa porque € centrada no aluno, de forma interativa,
contextualizada e problematizada, contudo, realizado num modelo tradicional de
curriculo, organizado por disciplinas. Assim, as metodologias ativas de aprendizagem
sdo entendidas como desenho didatico de construcdo das aulas, a partir de uma
concepcao de aprendizagem sociointeracionista, revelando que é possivel
desenvolver modelos de aprendizagem mais compativeis com os conhecimentos que
se tem hoje sobre Educacéo, desde que o professor saiba como proceder e se permita
fugir das construgdes de aulas baseadas no modelo bancario.

Inicialmente, o estudante se apresentava as discussdes com 0s conhecimentos
gue ja tinha, e, no decorrer do processo, modificava tais conhecimentos, a partir de
sua reelaboracao. O que se busca, a partir desse entendimento, é afastar o trabalho
desenvolvido na disciplina de uma concepcdo pragmética da aprendizagem,
comumente associada as metodologias ativas, em que se busca resolver o problema
sem atentar para as questdes sociais que permeiam todos o0s aspectos da realidade.
Ou seja, os elementos de uma concepcédo historico-critica da educacdo (SAVIANI,
2005) estavam presentes durante as aulas, no entendimento de que a educacao € o
processo que leva o sujeito a transformar-se intelectual e moralmente e comprometer-
se com sua realidade social. Os estudantes entravam em contato com 0S conceitos
para defender, refutar ou reelaborar as hipéteses que levantavam, sendo instigados a
compreender que foram produzidos sob determinado contexto, e desafiados a
ressignifica-los de acordo com a situacdo em pauta. Tal pratica caracteriza o
movimento de partir do real, se afastar do senso comum, reelaborando as ideias a
partir da elaboracdo do pensamento conceitual, e retornar a realidade concreta,
reinterpretando-a a luz do pensamento cientifico, de forma critica e comprometida. Se
ndo é possivel desconsiderar as questfes sociais na constru¢cdo do conhecimento,
também néo é possivel promover o conhecimento que ndo consegue se traduzir em
respostas efetivas a realidade, ficando apenas no campo do verbalismo conceitual.

E necessario ter claro os objetivos a serem alcangados e estar atento a alguns

aspectos da pratica para que os estudantes ndo reafirmem suas ideias e deixem de
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construir novas aprendizagens. Ou seja, é preciso avancar nas aprendizagens, por
iSso 0s objetivos de aprendizagem devem estar claros e 0s textos que promovam esse
movimento devem servir de suporte as intervencbes pedagdgicas. Nesse aspecto,
especial atencao sdo dadas aos conceitos enquanto atividade do pensamento, sua
génese, relacdes, apropriacdes e contradicbes, para que 0s estudantes possam
interpretar a realidade de forma mais elaborada.

No segundo momento da disciplina, os estudantes foram chamados a construir
0S seus projetos de pesquisa e 0 tema nasceu da situacgdo inicialmente abordada no
primeiro momento do componente curricular, a despeito da seguranca nas
edificagdes. Para esse momento, a técnica utilizada foi a da “aprendizagem em
duplas”, que, conforme Moran e Bacich (2018, p.55) “a diversidade de técnicas pode
ser util, se bem equilibrada e adaptada entre o individual e o coletivo” e alinhada com
0s objetivos de aprendizagem. Escolhido o tema pelos estudantes, foi montado o
roteiro do projeto e, a partir desse momento, as aulas passaram a ser no laboratério
de informatica da instituicdo, para que tivessem acesso ao computador para construir
seus projetos, em duplas de trabalho. A primeira tarefa era explicar o que significava
cada item do projeto a ser escrito. Assim, a turma tinha um tempo para pesquisar o
conceito, entdo seguia-se a discussao e sintese do conceito em pauta, registrada na
‘engenharia dos conceitos” que cada estudante deveria apresentar ao final do
semestre. Entendido o conceito, era hora de escrever o texto do projeto relativo aquele
ponto, momento em que as duplas se ajudavam e a professora acompanhava a escrita
e discussao, problematizando as ideias. Assim aconteceu até o ultimo item do projeto.

Desde o primeiro momento, em que 0s estudantes pesquisaram artigos para
chegar a uma explicagcdo para o acontecimento inicial que mobilizou o trabalho na
disciplina, eram instigados a observar as citagdes dos artigos utilizados, referéncias e
forma como os artigos eram organizados, assim como colocar os devidos destaques
e organiza-los, para posterior consulta, citacdo e referenciacdo, conforme as regras
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Assim, na escrita do projeto
foram provocados a apresentar citacdes e referenda-las, entendendo que o trabalho
cientifico parte de trabalhos anteriores.

Por fim, alguns breves registros sobre aspectos que estiveram presentes
durante todo o percurso da disciplina, a exemplo da avaliacdo. Parte de todo processo
pedagogico, ela aconteceu na perspectiva formativa (HOFFMANN, 2004), em que

espaco de aula e de avaliagdo se confundiram, para promover a construcdo do
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conhecimento. Ou seja, os “erros” eram identificados durante as aulas, muitas vezes
indicados pelos proprios pares, e 0 estudante era convidado a resolvé-lo. S6 apés
esse momento era atribuida a nota, que era uma exigéncia da instituicao.

Outro ponto diz respeito ao uso dos computadores e seus recursos. Além das
aulas acontecerem no laboratério de informatica da instituicdo, que possibilitava a
interacdo com o editor de texto para construcdo dos projetos, foi possivel fazer
pesquisas em bancos de dados, explorar plataformas digitais, criar contas para
guardar e compartilhar arquivos. Bem verdade que, o que para alguns estudantes era
uma descoberta agradavel, para outros era um desafio intimidador, pois alguns deles
nao tinham muita familiaridade com a maquina. Em dias atuais, com a tecnologia
mudando as formas de interacdo com a sociedade, especialmente em relacdo a
pesquisa e Ciéncia, fica dificil pensar uma formacdo que ndo se articule com as
ferramentas digitais. Por outro lado, o desafio dos estudantes que ndo estavam
familiarizados com a informética foi respondido com empatia, apoio e solidariedade
entre os estudantes, que disponibilizavam ajuda; e compreensao e respeito a essas
especificidades, por parte da docente do componente curricular, que estendia 0s
prazos para que pudessem se aproximar dos objetivos.

Num trabalho didatico interativo e de cooperacéo, é importante fomentar um
ambiente de respeito e reciprocidade entre os envolvidos, em que as contribuicdes
sdo valorizadas e os “erros” tratados como “caminhos” para o acerto, criando um
ambiente de acolhimento da diversidade de experiéncias e formas de interpretagcao
da realidade. A metodologia de trabalho utilizada contribuiu para que os graduandos
se envolvessem com a disciplina e despertassem para o mundo da pesquisa, da
Ciéncia e dos eventos académicos. Foi possivel perceber que estavam satisfeitos com
0s projetos realizados, num sentimento de autopoiese e de autoria. Ao final, os
projetos foram apresentados aos pares e professores convidados da prépria
instituicdo, que puderam contribuir com os trabalhos através de sugestdes,

orientacdes e correcoes.
4 CONCLUSOES
Néo é facil desenvolver um trabalho que rompe com a tradicional forma

bancaria da aula, que muitas vezes, deixa 0 professor numa situacdo confortavel,

porgque € previsivel e aparentemente controlada. Trabalhar com o que esta por vir,
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com 0 que surge a partir das interacdes, ao contrario do que pode parecer, requer
muito planejamento e escuta atenta para que os objetivos de aprendizagem néo se
percam em meio a palavrérios que nao contribuam com a apropriacdo dos conceitos
e do pensamento reflexivo, que foram, a todo o tempo, 0 compromisso da disciplina,
pois ndo se faz Ciéncia sem reflexdo e compromisso social. Assim, a disciplina nao
aconteceu a partir da exposicdo de conceitos, mas da busca por eles como meio de
melhor compreender a realidade e a situacdo de aprendizagem apresentada. Nao
falou-se de projeto. Fez-se um projeto, com as peculiaridades comuns aquele
momento de formacao. Por outro lado, o que se procurou evitar, a aula expositiva,
pelas razdes ja explicadas, pareceu, em alguns momentos, ser o desejo de alguns
estudantes, pois, a aula expositiva, também Ihes parece mais confortavel, porque é

previsivel e menos desafiante.
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